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معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة  استخدامواقع 

 التعلم الرقمي وايياهايهم نحوها ستراييييا لإ
 
 

 عبداللطيف بن زامل الغرابي الحربي
 المملكة العربية السعودية، اليامعة الإسلامية بالمدينة المنورة، هباحث دكتورا

 

 

 

 الملخص
هدفت الدراسة إلى تعرف واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطةة سسطتراتياياا الطتعلل الرقمطي 

واتااهاتهل نحوها. وقد تل استخدام المنهج الوصفي التحليلي؛ ولغرض الدراسة قام الباحث بإعداد: اسطتبانة لتحددطد 

الططتعلل الرقمططي المناسططبة لتططدرد  العلططوم الشططرعيةت واسططتبانة لتعططرف واقططع اسططتخدام معلمططي العلططوم إسططتراتياياا 

الشرعية بالمرحلة المتوسةة سستراتياياا التعلل الرقمي واتااهطاتهل نحوهطات ومرترحطاا تفعيطت اسطتخدامهل لهط   

ية بالمرحلطة المتوسطةة بطإدارة تعلطيل اسستراتياياا. وتل تةبيق أداة الدراسة على عينطة مطم معلمطي العلطوم الشطرع

( معلمًططا. وءططاتا نتططاطج التةبيططق مواططحة أخ واقططع اسططتخدام معلمططي العلططوم الشططرعية 57الردططاض بلططد عططددها  

بالمرحلطططة المتوسطططةة سسطططتراتياياا الطططتعلل الرقمطططي ءطططات بدرءطططة متوسطططةةت وأخ اتااهطططاتهل نحطططو اسطططتخدام هططط   

ءططد فططروت داا دإلططة إحفططاطية فططي اسططتخدام هططهإت المعلمططيم لهطط   اسسططتراتياياا ءططاتا بدرءططة متوسططةةت وتو

سنواا الخبرة(ت وأخ مرترحاا تفعيت استخدامهل سسطتراتياياا  -اسستراتياياا تعزى لمتغيراا  المههت العلمي

 التعلل الرقمي ءاتا بدرءة مرتفعة. وفى اوت تلك النتاطج قدمت الدراسة ماموعة مم التوصياا والمرترحاا.

 

 .المرحلة المتوسةة ت العلوم الشرعيةت إستراتياياا التعلل الرقمي لكلما  المفتاحية:ا
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ABSTRACT 

 This study aimed to identify the actual use of digital learning strategies by middle 

school Islamic studies teachers and their attitudes towards them. The descriptive-

analytical method was used. For the purpose of the study, the researcher developed a 

questionnaire to identify suitable digital learning strategies for teaching Islamic 

studies, and another questionnaire to identify the actual use of digital learning 

strategies by middle school Islamic studies teachers, their attitudes towards them, and 

suggestions for activating their use of these strategies. The study instrument was 

administered to a sample of (75) middle school Islamic studies teachers in the Riyadh 

Education Department. The results showed that the actual use of digital learning 

strategies by middle school Islamic studies teachers was moderate, as were their 

attitudes towards using these strategies. Statistically significant differences were 

found in the teachers' use of these strategies based on the variables of academic 

qualification and years of experience. Furthermore, suggestions for activating their 

use of digital learning strategies were highly valued. In light of these results, the study 

presented a set of recommendations and suggestions.  

 

Keywords: Digital learning strategies, Islamic studies, Middle school.               
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  قدمة:مال

أبرز ه   التحوإا ما دتفت مم شهد العالل في الآونة الأخيرة تحوإا متسارعة في شتى مااإا الحياةت ولعت 

بالثورة التكنولوءية التي أعادا رسل ملامح المنظومة التعليمية بفورة ء ردة؛ إد لل تعد التكنولوءيا مارد أداة 

 سوات.  حدصياغة أدوار المعلل والمتعلل على  تعيدمساعدة في التعليلت بت باتت ركيزة أساسية 

واسعة أمام المهسساا التعليمية لتةودر أساليبها وأدواتهات بما دعُزز  وقد أسهل ه ا التحول الرقمي في فتح آفات

ءودة المخرءاا التعليمية ودنُمّي مهاراا الةلاب للتعامت مع متةلباا الررخ الحادي والعشردم. وإ درتفر 

عت دمج الأثر التكنولوءي على الاانب المعرفي فحسبت بت دمتد ليشمت الاوانب الوءدانية والمهاردةت مما دا

 التكنولوءيا في التعليل ارورة حتمية إ ماال للتراع  عنها.

وفي قلب ه   المنظومةت تبرز مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة كركيزة أساسية لبنات الهودة وتشكيت 

نات أفراد  نحو النجج الفكريت مما دستدعي بوتكمم أهمية ه   المرحلة في كونها تمثت انتراإً  شخفية المتعللت

 (. 0207ت عبد الحميدقادردم على التفكير وحت المشكلاا  

حيث تعُدّ مم أبرز المررراا الدراسية وأكثرها أثرًا في تشكيت شخفية الةالب وتنمية منظومة قيمه اسسلامية؛ 

ة في نفوس إد تهدف في ماملها إلى تحريق ءملة مم الغاداا الساميةت أبرزها: ترسيخ العريدة اسسلامية الفحيح

وتمكينهل مم تةبيرها في حياتهل اليوميةت وتنمية روح  تالةلابت وتعردفهل بأحكام الشردعة اسسلامية السمحة

 (.0202ت المةرفياد التياراا الفكردة المنحرفة   هلاإنتمات للأمة اسسلاميةت وتحفين

لأسباب عدة؛ إد تفادف ه   المرحلة مرحلة  كبيرةوتكتسب مناهج العلوم الشرعية في المرحلة المتوسةة أهميةً 

المراهرة التي تمر فيها شخفية الةالب بتحوإا ءوهردةت مما داعت تعزدز الريل الددنية والأخلاقية في ه   

المرحلة أمرًا في غادة الأهمية لحمادة الةالب وإرشاد . فجلًا عم دلكت فإخ ه   المناهج تمُثتّ امتداداً طبيعيًا لما 

الةالب في المرحلة اإبتداطية وتهيئةً له لمرحلة الثانودةت مما داعت مم الجرورة بمكاخ اإهتمام باودة تلرا  

 (.0202ت الربيعيتدردسها وتةودر أساليب ترددمها بما دتوافق مع خفاطص نمو المتعلل في ه   المرحلة  

لة المتوسةةت فإخ الواقع الميداني دكشف وعلى الرغل مم ه   الأهمية البالغة لمناهج العلوم الشرعية في المرح

( إلى أخ كثيرًا مم 0202  اليافعية والسالميعم ثغراا وااحة في مخرءاا تعليل ه   المواد؛ إد أشارا دراسة 

طلاب المرحلة المتوسةة دحُفّلوخ المادة الشرعية بفورة سةحية قاطمة على الحفظ دوخ الفهل العميقت مما 

 اب المفاهيل الشرعية وتةبيرها في سياقاا حياتية واقعية.دجُعف قدرتهل على استيع

( أخ مستوى تحفيت الةلاب في مادة الفره اسسلامي بالمرحلة 0200وفي السيات داتهت كشفت دراسة الشهري  

المتوسةة دوخ المأمولت وأخ الةلاب دبُدوخ اعفًا ملحوظًا في مهاراا التةبيق والتحليت والترودلت وهي 

 تفكيردة العليا التي تعُدّ ركيزة أساسية في أهداف مناهج العلوم الشرعية.المهاراا ال

ودجُيف الباحث أخ اعف مخرءاا تعليل العلوم الشرعية إ درتفر على الاانب التحفيلي فحسبت بت دمتد 

 ليشمت اعف الأثر الوءداني والسلوكي له   المادة في شخفية المتعلل؛ مما دعني أخ المشكلة إ تكمم في

المحتوى الشرعي داتهت ال ي دتسل بالغنى والعمقت بت تكمم في الأساليب التعليمية المُتبعة في تدردسه والتي لل 

 تواكب روح العفر ومتةلباا ءيت الرقمنة.

وتاُمع الدراساا والبحوث التربودة على أخ اإعتماد على الأساليب الترليددة في تدرد  العلوم الشرعية دعُدّ مم 

( أخ المعلميم في المرحلة المتوسةة دكُثروخ مم 0202اب تراءع مخرءاتها؛ فرد أثبت الدوسري  أبرز أسب

استخدام أسلوب المحاارة واسلرات ال ي دحُوّل الةالب إلى متلق ّ سلبي للمعلومة بدإً مم أخ دكوخ منتاًا لهات مما 

 دجُعف دافعيته ودرُلص فرص تنمية مهاراته التفكيردة.

تعليمية حددثة تتااوز حدود الأسلوب الترليديت  إستراتيايااح الحاءة الماسة إلى التوءه نحو ومم هنا تتج

 وتوُظّف اسمكاناا الهاطلة التي توفرها التكنولوءيا الرقمية في خدمة العملية التعليمية. 

عليمي؛ إد إ تكفي وفي ه ا اسطارت دأتي دور معلل العلوم الشرعية بوصفه المحرك الأساسي لأي عملية إصلاح ت

ً للتكيف مع  توفر الأدواا الرقمية ما لل دكم المعلل قادرًا على توظيفها بكفاتة واقتدارت ومُرتنعًا بادواهات ومُهيأ

 متةلباا التعليل في العفر الرقمي.

( أخ معلل العلوم الشرعية بحاءة اليوم إلى إعادة صياغة أدوار  0207  العنزي والشراريكت مم ودرى 

التدردسية بما دتوافق مع التحوإا الرقميةت واإنترال مم دور الملرّم إلى دور الموءه والميسّر والمفمل للبيئاا 

 التعليمية التفاعلية.
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التعلل الرقمية في عفرنا الحاار منظومةً متكاملة مم الأساليب والأدواا والتةبيراا  إستراتيايااوتمُثتّ 

 أبو  يق أهداف تعليمية محددة عبر الأءهزة ال كية والحواسيب والشبكة العنكبوتيةاسلكترونية التي توُظَّف لتحر

 . (0200زدد وآخروخت 

لتشمت: التعلل المدمجت والففت المرلوبت وبيئاا التعلل التفاعليةت والففول  ستراتيايااوتتنوع ه   اس

ل التعاوني عبر المنفاا اسلكترونيةت والوكيت اإفتراايةت والتعلل الراطل على الألعاب التعليمية الرقميةت والتعل

التي ثبت أثرها اسداابي في تحسيم مخرءاا التعلل  ستراتيايااال كيت والمدوناا اسلكترونيةت وغيرها مم اس

 (.Huff & Tseng, 2022؛ 0200 الشهريت 

التعلل الرقمية تتمتع بمزادا ءوهردة تمُيزها عم نظيراتها  إستراتيايااوقد أثبتت الأبحاث التربودة المعاصرة أخ 

( أخ التعلل الرقمي دعُزز مم قدرة الةلاب على التفاعت مع المحتوى Means et al  2013الترليددة؛ فرد أكد 

 التعليمي وتوظيفه في سياقاا متنوعة.

رد  العلوم الشرعية أسهل في رفع التعلل الرقمية في تد إستراتياياا( أخ توظيف Hattie  2015كشفت دراسة 

 مستوى تحفيت الةلاب وتحسيم اتااهاتهل نحو ه   المادةت وتنمية مهاراا التفكير الناقد واسبداعي لددهل.

( أخ استخدام المنفاا التعليمية الرقمية في تدرد  التربية 0202(ت والسبيعي  0200  حسمكما بيّنت دراسة 

ة في مستوى مشاركة الةلاب وتفاعلهل مع المحتوى الشرعي مرارنةً بالأساليب اسسلامية أدى إلى زدادة ملحوظ

 الترليددة.

التعلل الرقمي في العلوم الشرعية إ دتوقف عند توفير  إستراتياياابناتً على ما تردمت دتبيم أخ نااح توظيف 

 وممارساته الفعلية داخت الميداخ.الأءهزة والبرماياات بت درتكز في المرام الأول على قناعاا المعلل واتااهاته 

معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة  استخداموانةلاقًا مم ه ا اسدراكت ءاتا ه   الدراسة لتسلط الجوت على واقع 

التعلل الرقميت والكشف عم اتااهاتهل نحوهات بوصف دلك خةوةً علمية راطدة نحو  ستراتيايااالمتوسةة س

 تةودر ممارساا التدرد  وتحسيم مخرءاا تعليل العلوم الشرعية في اوت متةلباا العفر الرقمي.

 

 مشكلة الدراسة:بالإحساس 

 مم عدة مفادرت كاخ مم أهمها: ةالحالي الدراسةلرد نبع اسحساس بمشكلة 

 : الدراسا  والبحو  العلمية:أولً 

( إلى ارورة الموازنة بيم ال كات اإصةناعي وال كات البشريت مشيرة Luckin  2023كما أشارا دراسة 

أدجًا إلى أخ الدور الحريري للتعليل هو تعزدز الريل اسنسانية الفرددة التي إ دمكم للآلة محاكاتهات وهو ما دفرض 

 ا التعليمية في كيفية دمج الترنية دوخ المساس بالاوهر الأخلاقي للعملية التربودة.ا أمام المهسساا قيميً تحددً 

التعلل الراطمة على التةبيراا الرقمية  إستراتياياا( على فاعلية 0202وفي سيات متفتت أكدا دراسة العبدلي  

مثت "الوكيت ال كي" والمنفاا التفاعليةت موصيةً بجرورة تحودت المحتوى التعليمي مم قوالبه الاامدة إلى 

بيئاا رقمية تحفز التفكير اسبداعيت مما دساعد المتعلل على إدااد حلول غير ترليددة للمشكلاات وهو ما دتراطع 

 الشرعية في بنات العرلية التحليلية.مع أهداف العلوم 

( على أهمية قياس درءة امتلاك المعلميم لمهاراا التدرد  الرقمي وفق 0202بينما شددا دراسة الحربي  

(ت كاشفةً عم وءود فاوة بيم المهاراا النظردة والتوظيف الفعلي داخت الففول ISTEالمعادير العالمية  

أهيت معلمي العلوم الشرعية لتمكينهل مم أدوارهل الادددة كوسةات رقمييم الدراسيةت مما دفرض ارورة إعادة ت

 في ظت متةلباا التحول الرقمي المعاصر.

التعلل النشط بالترنياا  إستراتياياا( مم خلال المنهج شبه التاردبيت أخ دمج 0202كما بينت دراسة أحمد  

علل لدى الةلاب وتنمية مهاراا التفكير الحاسوبي الرقمية دسهل بشكت ءوهري في رفع مستوى الدافعية نحو الت

لددهلت مهكدةً أخ الترنية عندما تدُمج بوعي تربوي تفبح المحرك الرطي  لا ب اهتمام الةلاب للمادة العلمية 

 وعلاج اعف المخرءاا الناتج عم الرتابة الترليددة.

 إستراتيايااة موءبة بيم تةبيق ( وءود علاقة ارتباطي0200ومم زاودة أخرىت أواحت دراسة الزوبعي  

إ دخدم  ستراتيايااالتعليل الرقمي وزدادة اسنتاءية المعرفية للةلابت مشيرةً إلى أخ التوسع في استخدام ه   اس

التحفيت الدراسي فحسبت بت دحول المهسسة التعليمية إلى بيئة منتاة للمعرفة قادرة على المنافسة والنااح في 

 ماتي.ظت اإنفاار المعلو
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( اإنتبا  إلى واقع المعوقاا التي تواءه المعلميم في الميداخت مهكدةً أخ اعف 0202بينما لفتت دراسة المالكي  

التاهيزاا الترنية وكثافة المناهج الدراسية تعد مم أبرز التحدداا التي تحول دوخ التوظيف الأمثت 

مية تساندهما اتااهاا إداابية مم قبت المعلميم نحو الحددثةت مما دستدعي توفير بنية تحتية رق ستراتيايااللإ

 التغيير.

( مع التوءهاا العالمية التي ترى أخ التحول الرقمي هو Huff & Tseng  2022 كت مم ات اتفرت دراسةوأخيرً 

( في المواد اسنسانيةت مشددةً على أخ استاابة المعلميم Engagementالمدخت الرطي  لتعزدز انخراط الةلاب  

في اماخ ءودة المخرءاا التعليمية في الررخ  المهله   التحوإا وتةودر اتااهاتهل نحو الرقمنة دعد المتغير ل

 الحادي والعشردم.

 :الملاحظة الميدانية والمؤيمرا  المتخصصةا: ثانيً 

مم خلال متابعة الباحث للميداخ التربويت لوحظ أخ معظل دروس العلوم الشرعية  فرهت توحيدت تفسير( إ تزال 

التعلل الرقمي. كما  إستراتيايااترُدم بأسلوب اسلرات النظريت مع غياب شبه تام لتوظيف المنفاا التفاعلية أو 

ولي للتمكم الرقمي في التعليل بالمملكة العربية تعزز اسحساس بمشكلة البحث مم خلال توصياا المهتمر الد

(ت وال ي أكد على ارورة اإنترال بممارساا المعلميم مم الةرت الترليددة إلى مرحلة التمكم 0202السعوددة  

ا على أخ اتااهاا المعلل نحو ه   الترنياا هي الرقميت إسيما في التخففاا التي تبني الوعي والريلت مشددً 

 رطي  لنااح التحول الرقمي المنشود.المفتاح ال

 :الدراسا  الستطلاعية والخبرة العمليةا: ثالثً 

قام الباحث بإءرات دراسة استةلاعية محدودة على عينة مم معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةةت 

اتااهاا متبادنة نحو وأظهرا النتاطج وءود تفاوا ملحوظ في استخدام التةبيراا الرقميةت باساافة إلى وءود 

فاعلية ه   الأدواا في تدرد  المواد الشرعية. كما أكدا خبرة الباحث في الميداخ أخ المعوقاا الترنية 

 ..ستراتيايااواسداردةت باساافة إلى اعف التأهيت التكنولوءيت تحول دوخ اإستخدام الفعال له   اس

التعلل  ستراتيايااالعلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة ستوظيف معلمي وفي اوت ه   المفادرت تتجح أهمية 

 في التدرد . ستراتيايااالرقميةت وتعزدز دافعيتهل واتااهاتهل نحو استخدام تلك اس

 

  مشكلة الدراسة:

إخ اإستمرار في استخدام الأساليب الترليددة في تدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة لل دعد دتسق مع 

ا في ا الترنية المتلاحرةت بت قد دسهل في خلق حالة مم الامود الفكري لدى المتعلل. وتزداد المشكلة تعريدً التةورا

ظت عدم واوح الرؤدة حول "واقع التوظيف" الفعلي له   الترنياا مم قبت المعلميمت ومدى إدمانهل بادواها 

البحث دسعى لتشخيص ه ا الواقع وترددل  اتااهاتهل(ت والفعوباا التي تحول دوخ تةبيرها. ل ات فإخ ه ا 

 مرترحاا عملية لتحسينه بما دجمم مواكبة العلوم الشرعية للتحول الرقمي المنشود.

معلمي العلوم  استخدامما واقع بناتً على ما سبقت دمكم صياغة مشكلة البحث في السهال الرطي  التالي: "و

" ودنبثق منه الأسئلة الفرعية التعلم الرقمي وايياهايهم نحوها؟ ستراييييا الشرعية بالمرحلة المتوسطة لإ

 الآتية:

 التعلل الرقمي المناسبة لتدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة؟ إستراتيايااما  .1

 التعلل الرقمي؟ ستراتيايااما واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية س .2

 التعلل الرقمي؟ إستراتياياا ما اتااهاا معلمي العلوم الشرعية نحو استخدام .3

 ستراتيايااهت توءد فروت داا دإلة إحفاطية في استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة س .4

 سنواا الخبرة(؟ -التعلل الرقمي تعزى لمتغيراا  المههت العلمي

 ستراتيايااالمتوسةة سما المرترحاا التي تزدد مم تحسيم استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة  .5

  التعلل الرقمي؟
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 أهداف الدراسة:
 سعت الدراسة الحالية إلى تحريق الأهداف التالية:

التعلل الرقمية التي تتناسب مع طبيعة ومحتوى مناهج العلوم الشرعية للمرحلة  إستراتيايااتحددد  .1

 المتوسةة.

التعلل الرقمية في تدردسهل  ستراتيايااسالكشف عم الواقع الفعلي إستخدام معلمي العلوم الشرعية  .2

 اليومي.

رصد اتااهاا معلمي العلوم الشرعية نحو توظيف الترنياا الرقمية في العملية التعليميةت ومدى إدمانهل  .3

 بادواها التربودة.

تعزى  ستراتيايااالتحرق مم وءود فروت داا دإلة إحفاطية في مستوى استخدام المعلميم له   اس .4

  المههت العلميت وسنواا الخبرة(. لمتغيراا

 ستراتيايااترددل مرترحاا إءراطية وعملية تسهل في تحسيم وتةودر استخدام معلمي العلوم الشرعية س .5

  التعلل الرقمية في المرحلة المتوسةة.

 

  أهمية الدراسة:
 دمكم أخ تفيد ه   الدراسة فيما دلي:

 أولً: الأهمية النظرية:

التعلل الرقمي" ودماها في العلوم الشرعيةت  إستراتيايااترددل إطار نظري حددث حول "دسهل البحث في  .1

 وهو ماال دحتاج إلى مزدد مم التأصيت العلمي لمواكبة التحول الرقمي.

توفير مرءع علمي للباحثيم حول واقع واتااهاا المعلميم نحو الرقمنة في المرحلة المتوسةةت مما دفتح  .2

 مستربلية تتناول متغيراا أخرى.لدراساا  اآفاقً 

ترددل رؤدة نظردة حول كيفية الموازنة بيم الأصالة  العلوم الشرعية( والمعاصرة  الترنياا الرقمية(ت بما  .3

 دجمم ءودة المحتوى وسلامة المخرءاا.

الآخردم  دردم البحث استبانة  أو مرياسًا( علميًا محكمًا لرياس واقع اإستخدام واإتااهاات دمكم للباحثيم .4

  اإستفادة منه أو تةودر  في بيئاا تعليمية مشابهة.

 ثانيًا: الأهمية التطبيقية:

تزودد المسهوليم في وزارة التربية والتعليل ببياناا واقعية عم مستوى التمكّم الرقمي لدى معلمي العلوم  .1

 ج.الشرعيةت مما دساعد في اتخاد قراراا مبنية على شواهد ميدانية لتةودر المناه

التعلل الرقمي المناسبة لتخففهلت  إستراتيايااتوءيه أنظار معلمي العلوم الشرعية إلى قاطمة مم  .2

 وتحفيزهل نحو تبني اتااهاا إداابية تكسر ءمود التدرد  الترليدي.

ترددل خردةة بالمعوقاا التي تواءه المعلميمت مما دساهل في تفميل برامج تدردبية تخففية  ولي  ترنية  .3

 تلبي اإحتياءاا الفعلية لمعلل العلوم الشرعية الرقمي.عامة( 

دهدف البحث في محفلته النهاطية إلى تحسيم ءودة البيئة التعليمية للةلابت وزدادة انخراطهل ودافعيتهل  .4

 نحو تعلل المواد الشرعية مم خلال وساطط تتناسب مع لغتهل العفردة.

دمكم تةبيرها عمليًا داخت المدارس لتعزدز كفاتة التعليل ترددل ماموعة مم المرترحاا اسءراطية التي  .5

 الرقمي وتااوز التحدداا الميدانية.

ومم وءهة نظر الباحثت فإخ أهمية ه   الدراسة تكمم في كونها تمثت استاابة علمية واعية لمتةلباا رؤدة 

الترني فحسبت بت تهدف إلى  في ماال التحول الرقميت إخ ه   الدراسة إ تكتفي برصد الواقع 0222المملكة 

رسل خارطة طردق تجمم استثمار أدواا العفر الرقمي في تعزدز الريل اسسلامية وتعميق الهودة الوطنية لدى 

 طلاب المرحلة المتوسةةت بما دحرق التوازخ المنشود بيم الرقمنة والمراصد الشرعية. 
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 الدراسة: حدود 

 دود الآتية:الباحث في إءرات ه   الدراسة بالح التزم

 ماموعة مم معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة .الحدود البشردة:  -2

 اسدارة التعليمية بمنةرة الرداض.الحدود المكانية:  -0

 (.م0202/ 0207الحدود الزمنية: العام الدراسي   -2

التعلل الرقمية  ستراتيايااواقع توظيف معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة سالحدود المواوعية:  -4

 واتااهاتهل نحوها.

 

  مصطلحا  الدراسة:

o  إستراييييا ( التعلم الرقميDigital Learning Strategies) :  بأنها: 0200عرفها الزوبعي )

"ماموعة مم اسءراتاا والخةط التعليمية التي تعتمد بشكت أساسي على توظيف الوساطط الترنية والشبكاا 

في بيئة التعللت بهدف تحودت دور المتعلل مم متلق  سلبي إلى مشارك نشط ومنتج للمعرفة عبر أدواا المعلوماتية 

 رقمية تفاعلية".

هي ماموعة الأدواا والأساليب الترنية  مثت منفاا التعلل التفاعليةت والوكلات : االبحث إءراطيًا بأنه ادعُرفهو

دستخدمها معلمو العلوم الشرعية في المدارس المتوسةة بالمملكة  الأدكياتت والخراطط ال هنية اسلكترونية( التي

 العربية السعوددةت لتحودت المحتوى الشرعي إلى مادة تفاعلية رقمية تزدد مم انخراط الةلاب وتحفيلهل.

o ( العلوم الشرعيةIslamic Sciences) :  ماموعة العلوم المستمدة مم أنها( 0200عرفها الحارثي" :

 الكتاب والسنة(ت والتي تشمت الفره والتوحيد والتفسير والحددثت وتهدف إلى بنات الشخفية اسسلامية الوحييم 

 المتكاملة وتزودد المتعلل بالأحكام والآداب المنظمة لحياته".

هي المررراا الدراسية المرررة على طلاب المرحلة المتوسةة في مدارس المملكة : االبحث إءراطيًا بأنه ادعرفه

 إستراتيايااعربية السعوددة  مثت: الفرهت التوحيدت التفسيرت الحددث(ت التي دسعى المعلموخ لتدردسها باستخدام ال

 التعلل الرقمي المستهدفة في البحث.

 

 :للدراسة الإطار النظري

؛ يه تةرطيس اورمحثلاث  في اوت ما تهدف إليه الدراسة الحاليةت ءات اسطار النظري له   الدراسة متناوإً 

المعلل الرقمي: الكفاداات  -تدرد  العلوم الشرعية في ظت التحول الرقمي  -التعلل الرقمي  إستراتياياا 

 دلك.وفيما دلي تففيت  ت(اإتااهاات والمعوقاا

 الرقمي:التعلم  إستراييييا المحور الأول: 

حيث انترلت مم التركيز على وعات المعرفة شهدا المنظومة التربودة العالمية تحوإً ء ردًا في فلسفتها التعليميةت 

( المظلة الكبرى التي Digital Learningإلى التركيز على كيفية الوصول إليها وإدارتها. ودعد التعلل الرقمي  

تنجوي تحتها كافة الممارساا التعليمية المدعومة بالترنيةت والتي تهدف إلى خلق بيئاا تعلل مرنة تتااوز حدود 

 اخ.الزماخ والمك

 مفهوم التعلم الرقمي وفلسفته التربوية:

ا. لل دعد التعلل الرقمي مارد إاافة ترنية للففت الدراسيت بت هو فلسفة تعليمية تهدف إلى تمكيم الةالب رقميً 

"نمط تعليمي دعتمد على توظيف الأدواا الرقمية ب كات لتفميل تاارب تعليمية  أنه( 0202دعرفه العنزي  

 متعلل السيةرة على مسار تعلمه وسرعتهت وتدعل تفاعله مع المحتوى وأقرانه بةرت مبتكرة".تشاركيةت تتيح لل

( إلى أخ ال كات اإصةناعي Haleem et al  .2022وتروم فلسفته على مبدأ "أنسنة الترنية"ت حيث تشير دراسة 

 Personalizedشخفي   والترنياا الرقمية إ تهدف إستبدال المعللت بت لتعزدز قدراته في ترددل تعليل

Learning دتناسب مع احتياءاا كت طالب على حدةت مما درفع مم ءودة نواتج التعلل ودرلت مم الهدر )

 التربوي.

ودمكم الرول إخ التحول نحو التعلل الرقمي في المدارس لي  مارد استاابة لموءة ترنية عابرةت بت هو ارورة 

فلسفة التعلل الرقمي في ءوهرها تمنح المتعلل الحردة ف ؛والمتعلل حتمية سعادة صياغة العلاقة بيم المعلل

في بنات معرفتهت مما دستدعي مم المهسساا التعليمية في المملكة العربية السعوددة عدم اإكتفات  المسهولية
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وليست مارد  بتوفير الأءهزةت بت التركيز على تغيير العرلية التربودة لتهمم بأخ الترنية هي وسيط لتعزدز التفكير

 بددت للكتاب الورقي.

 التعلم الرقمي الحديثة: إستراييييا أبرز 

 التي دمكم توظيفها في البيئة الرقميةت ومم أهمها ما دلي: ستراتيايااتتعدد اس

(: وتامع بيم اللراتاا الحجوردة والأنشةة الرقمية Blended Learningستراتياية التعلل المدمج  إ -

ستراتياية تسهل في تعزدز التعلل ال اتيت وتسمح ( أخ ه   اس0204دراسة الشمري  عبر المنفاا. وأكدا 

  مم اسلرات النظري.للمعلل باستثمار وقت الحفة في النراشاا العميرة بدإً 

(: وتعتمد على دمج عناصر الألعاب  مثت Gamificationالتعلل الراطل على الألعاب الرقمية  إستراتياية  -

( إلى أخ Sailer & Homner  2020النراطت والمستوداات والتحدداا( في المحتوى التعليمي. وتشير دراسة 

التلعيب الرقمي دحسم بشكت كبير مم انخراط الةلاب النفسي وال هنيت ودحول عملية التعلل إلى تاربة ممتعة 

 تزدد مم برات أثر التعلل.

الففول اإفترااية والتشاركية: وتعتمد على منفاا تتيح العمت الاماعي المتزامم وغير تراتياية إس -

تعزز مم مهاراا التواصت الرقمي والعمت بروح  ستراتياياا( أخ ه   اس0204  الشمريالمتزامم. ودرى 

 الفردق لدى المتعلميمت وهي مهاراا اروردة لسوت العمت المستربلي.

ا مرونة فاطرة في ترددل المحتوى؛ فما إ الرقمية دوفر لمعلمي العلوم الشرعية تحدددً  ستراتيايااوتنوع ه   اس

دمكم شرحه باللرات المباشر دمكم تعزدز  ببيئاا افترااية أو ألعاب تعليمية تررب المسافاا وتاسد المعاني. إخ 

لمية واحتياءاا ءيت المواطنة الرقمية ال ي ستراتياية المناسبة داب أخ دنةلق مم طبيعة المادة العاختيار اس

 دبحث عم التفاعت والاادبية في كت ما دتعلمه.

 المحور الثاني: يدريس العلوم الشرعية في ظل التحول الرقمي:

تعد العلوم الشرعية ركيزة أساسية في بنات الشخفية اسسلامية وتشكيت الهودة الوطنيةت ومع تسارع وتيرة 

 برزا حاءة ملحة لمواكبة ه   العلوم للمستاداا الترنية وفق النراط الآتية:التحول الرقميت 

 مناهج العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة وخصائص المتعلمين:

بنات الوعي الريمي: تهدف المناهج في ه   المرحلة إلى ترسيخ قيل الوسةية واإعتدالت وبنات قاعدة  -

ير والحددثت مما دتةلب وساطط تعليمية تعزز ه ا الوعي  الغامديت معرفية صلبة في الفره والتوحيد والتفس

0200.) 

طبيعة المرحلة العمردة: دمر طلاب المتوسةة بمرحلة انترال مم التفكير المحسوس إلى التفكير الماردت  -

 ا.وهنا تعمت الترنية كاسر لترردب المفاهيل الغيبية أو الأحكام المعردة وتاسيدها بفردً 

ة الرقمية: المتعلل الحالي هو "مواطم رقمي" دتفاعت مع الشاشاا أكثر مم الورتت مما ءيت المواطن -

 (.0202دفرض على المنهج الشرعي أخ درُدم بروالب ترنية تناسب لغة العفر لجماخ اإنخراط ال هني  العتيبيت 

حول رقمي في العلوم كما أخ فهل خفاطص نمو طالب المرحلة المتوسةة هو المفتاح الأول لنااح أي عملية ت

الشرعية. فالمتعلل في ه ا العمر دميت إلى اإستكشاف والتفاعتت وهو ما توفر  البيئاا الرقمية. ل ات فإخ الامود 

عند طرت التدرد  الترليددة قد دخلق فاوة بيم قدسية النص وبيم واقع المتعلل الترنيت وهو ما دسعى البحث 

 الرقمية. ستراتيايااتوظيف اسالحالي لمعالاته مم خلال رصد واقع 

 الحاجة إلى الرقمنة في يعليم العلوم الشرعية ويحديايها:

حمادة المرءعية العلمية: تسهل الرقمنة في ربط الةالب بالمفادر الموثوقة والمواقع الرسمية للفتوىت مما  -

 دحميه مم المفادر غير المنجبةة في الفجات السيبراني.

دساعد دمج الترنية في كسر الامود ال ي قد دفاحب الدروس النظردةت حيث علاج الرتابة التدردسية:  -

 (.0202دحول الحفة إلى بيئة تفاعلية تزدد مم دافعية المتعلل  الرحةانيت 

تحدداا الهيبة والريمة: دواءه ه ا الدمج تحدي الحفاظ على وقار العلل الشرعي وتوقير النص داخت  -

 (.Al-Hazmi, 2022دراعي قدسية المحتوى   اا تعليميً فميمً البيئاا اإفتراايةت مما دتةلب ت

دمكم الرول إخ الحاءة لرقمنة العلوم الشرعية تنبع مم ارورة ترددل خةاب ددني معاصر دتحدث لغة العفر. 

إخ التحدي الحريري لي  في الترنية بحد داتهات بت في كيفية تةودع ه   الترنية لخدمة المرفد الشرعي. ل ا فإخ 

ساطت دحبها ودترم التعامت معهات مما داعت العلل الرقمنة الواعية هي التي تزدد مم ارتباط الةالب بددنه عبر و
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 ا في ممارساته اليومية.ا وتفاعليً الشرعي حيً 

 المحور الثالث: المعلم الرقمي: الكفايا ، اليياها ، والمعوقا :

دمثت المعلل المحرك الأساسي لعملية التحول الرقميت وتتبلور أدوار معلل العلوم الشرعية في العفر الرقمي وفق 

 لمحاور الآتية:ا

 كفايا  معلم العلوم الشرعية في العصر الرقمي:

(: إ ترتفر الكفادة على معرفة الأداةت بت في كيفية دماها TPACKالكفادة التكنولوءية البيداغوءية   -

 (.Spiteri & Chang, 2022ا مع المادة العلمية لتحريق أهداف الدرس  تربودً 

تفميل المحتوى الرقمي: قدرة المعلل على تحودت النفوص الشرعية إلى وساطط تفاعلية  فيددوت مسابراا  -

 (.0202العالمية  الحربيت  ISTEرقميةت إثراتاا( تتوافق مع معادير 

إدارة الفف الرقمي: مهارة تيسير التعلل عبر المنفاات وترددل الدعل الفني والتربوي للةلاب في بيئاا  -

 ل المتزامم وغير المتزامم.التعل

ل لك فإخ كفاداا المعلل الرقمي في العلوم الشرعية لها خفوصية تميزها عم برية التخففاا؛ فهي تتةلب دقة 

متناهية في اختيار الوساطط التي تمثت الأحكام الشرعية. إخ التمكم الرقمي ال ي نسعى إليه لي  مارد مهارة ترنية 

مهارة تربودة تمكم المعلل مم صياغة المنهج الشرعي برالب رقمي ء اب دحافظ في استخدام الحاسبت بت هو 

 على الهودة ودواكب العفر.

 ايياها  المعلمين نحو التغيير التقني والرقمنة:

اإستعداد النفسي والمهني: دعد اتاا  المعلل وقبوله النفسي للترنية هو المحدد الأول لمدى استمراردته في  -

 (.0202لففت الدراسي  أحمدت اإبتكار داخت ا

ا للترنية في تسهيت شرح ا حريريً اسدراك بالادوى التربودة: تزداد إداابية اإتاا  كلما لم  المعلل أثرً  -

 (.Scherer et al., 2021المفاهيل الشرعية الفعبة أو تحسيم مستوى طلابه  

حجاردة للمادة الشرعيةت حيث دظهر المواطنة الرقمية والردوة: دعك  اتاا  المعلل اسداابي صورة  -

 للةلاب أخ الددم إ دتعارض مع العلل والتردم الترني.

 التعلم الرقمي: إستراييييا معوقا  يوظيف 

معوقاا زمنية ومنهاية: تتمثت في كثافة مررراا العلوم الشرعية وايق الوقت المخفص للحفةت مما  -

 (.0202لكيت قد دجةر المعلل للاختفار والعودة للإلرات  الما

معوقاا لوءستية وفنية: تتعلق بمدى توفر اسنترنت السردع في الففولت أو قفور التاهيزاا الفنية التي  -

 (.Bond, 2022الرقمية المتردمة   ستراتيايااتدعل اس

ات معوقاا تدردبية: غياب البرامج التدردبية "التخففية" التي تربط بيم الترنية والعلوم الشرعية تحدددً  -

 ث أغلب التدردب دكوخ على مهاراا ترنية عامة.حي

ا في حد داتهت بت هو وسيلة لرسل مرترحاا واقعية للتحسيم. إخ ودمكم اسشارة إلى أخ رصد المعوقاا لي  هدفً 

معظل المعوقاا التي دواءهها معلل العلوم الشرعية دمكم تااوزها مم خلال التدردب النوعي ال ي دركز على 

 ية الرقميةت باساافة إلى تبسيط المناهج لتسمح بمساحة مم اسبداع الرقمي. التةبيراا الشرع

 

 الإجراءا  المنهيية للدراسة:

 دتناول ه ا الازت اسءراتاا المنهاية التي اعتمدا عليها الدراسة الحاليةت ودلك وفق ما دلي:

انةلاقا مم أخ مواوع الدراسة وطبيعة متغيراته دحدداخ بدرءة كبيرة اختيار منهج الدراسة  منهج الدراسة: -1

( في وصف الظواهر 0225المناسبت فرد تل اختيار المنهج الوصفي التحليليت ال ي دستخدم كما دشير الأشعري  

سبة ه ا المنهج لةبيعة مشكلة الدراسة كما هي في الواقع وصفًا دقيرًات ودعبر عنها تعبيرًا كيفيًا وكميًا. ودلك لمنا

التعلل الرقمي  ستراتيايااالحالية ومتغيراتها  واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة س

 واتااهاتهل نحوها(.

( أخ ماتمع البحث هو ماموعة الأفراد أو العناصر التي دسعى 0224دشير سليماخ   ميتمع الدراسة: -2

تعميل نتاطاه عليهلت وهي تمتلك صفة مشتركة واحدة أو أكثرت وتحدد ه   الففة بواسةة معادير أخ  الباحث إلى 

العينة التي واعها الباحث. وقد تكَوّخ ماتمع الدراسة الحالية معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة بمنةرة 
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 تعليل الرداض.

الباحث بأساليب مختلفة تجل عدداَ مم الأفراد  ودختارهاهي ءزت مم ماتمع البحث الأصليت  عينة الدراسة: -3

( معلمًات وتل تحددد العينة 02(؛ وقد تل تحددد عينة الدراسة مم  0202مم الماتمع الأصلي  عةوى ت

( استبانة مم خلال رابط إلكتروني أعدته الباحثة 02( معلمًا. وقد تل توزدع عدد  22اإستةلاعية مم  

 Google Form 27( استبانةت وتل استثنات  57فترة زمنية استمرا ثلاثة أسابيعت وتل استرءاع عدد  ( خلال )

استبانة مم التحليت اسحفاطي؛ ودلك لعدم تعبئتها بالشكت الفحيح المةلوبت وب لك تكونت عينة الدراسة 

والادول التالي  %( مم عدد اإستباناا التي تل توزدعهات22,32( معلمًات وهي تشكت نسبة  57الأساسية مم  

 دواح توزدع أفراد عينة الدراسة.

 

 ( يوزيع عينة الدراسة حسب النوع والفئة العمرية1جدول )

 النسبة العدد الفئا  المتغير

 المههت الدراسي

 %52,22 77 بكالوردوس

 %02,25 02 دراساا عليا

 %222 57 الماموع

 سنواا الخبرة

 %72,22 42 ( سنواا22أقت مم  

 %42,25 27 ( سنواا فأكثر22 مم 

 %222 57 الماموع

 مواد الدراسة وأدوايها: -4

 التعلم الرقمي المناسبة لتدريس العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة: إستراييييا قائمة ب -أ

التعلل الرقمي المناسبة لتدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة  إستراتيايااتمثت الهدف مم ه   الراطمة في تحددد 

 المتوسةة؛ ولتحريق دلك قاطل الباحث بالخةواا الآتية:

 ه.إستراتياياتدراسة بعض الكتب والمراءع العلمية وثيرة الفلة بمواوع التعلل الرقمي و -

 إستراتيايااللاستعانة بما ورد فيها مم استررات بعض البحوث والدراساا التربودة التي اهتمت بالتعلل الترني؛  -

 وتةبيراا ترنية.

 ومتةلباته. إستراتيايااللتعلل الرقمي وتل الرءوع إلى اسطار النظري للبحث وما تناوله مم تأصيت  -

 اإستناد إلى الأهداف المنوطة بمناهج العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة. -

 الترني وتدرد  العلوم الشرعية.مرابلة دوي اإختفاص في التعليل  -

قام الباحث بتةبيق استبياخ مفتوح وءه للمختفيم في ماال تدرد  العلوم الشرعية وترنياا التعليل. وقد تل  -

التعلل  إستراتيايااتوزدع اإستبياناا عليهلت وقد كاخ الهدف ه ا اإستبياخ هو اسءابة عم التساؤل التالي " ما 

 ؟(يفها في تدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةةالرقمي التي دمكم توظ

المكررة والمتداخلة وغير المناسبة  ستراتيايااقام الباحث بتفردد اإستبياناا التي تل تةبيرهات وقد استبعدا اس -

 لتدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة.

التي دنبغي توظيفها في تدرد   التعلل الرقمي اإستراتيايافي اوت ما سبق قام الباحث بإعداد قاطمة مبدطية ب -

في استبانة؛  ستراتياياا( إستراتيايةت وقد واعت ه   اس22ت وقد تجمنت  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة

 لعراها على ماموعة مم المختفيم. 

كانت ه   تل عرض اإستبانة على ماموعة مم المحكميم المختفيم؛ ودلك لتعرف رأدهل فيما إدا  -

 مناسبة لتدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة.  ستراتياياااس

تل حساب النسبة المئودة لدرءة أهمية ومناسبة كت إستراتياية؛ ودلك بإعةات درءة واحدة لكت إستراتياية إدا  -

ي حفلت عليها كانت مناسبةت وصفر إدا لل تكم مناسبةت ودلك لكت محكل على حدةت ثل دتل ءمع الدرءاا الت

 %. 57المحكميمت وفي اوت دلك تل قبول اسستراتياية عند درءة إءماع عليها بنسبة  مم قبتاسستراتياية 

في اوت ما أسفرا عنه عملية التحكيلت قام الباحث بإءرات التعددلاا المناسبة التي أشار إليها المحكموخت وتل  -

 إستراتياياا% فأكثرت وب لك تل التوصت إلى قاطمة ب57موافرة  التي لل تحفت على نسبة ستراتياياااستبعاد اس

والوزخ النسبي لكت إستراتياية. والادول ت التعلل الرقمي المناسبة لتدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة

 التالي دواح دلك:



 
 

 

DOI: https://doi.org/10.33193/JEAHS.15.2026.760 

 

148 

 التعلم الرقمي المناسبة لتدريس العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة  إستراييييا ( 2جدول )

 النسبة التكرارا  الإسترايييية م

 %222 0 التعلل المدمج 2

 %222 0 التعلل التعاوني عبر الترنية 0

 %222 0 التعلل التشاركي 2

 %222 0 الخراطط ال هنية الرقمية 4

 %222 0 التعلل الراطل على الألعاب الرقمية 7

 %33,33 3 التعلل الراطل على المشروعاا الرقمية 2

 %33,33 3 التعلل ال اتي الرقمي 5

 %55,55 5 الفف المرلوب 3

 %55,55 5 الرحلاا اإفترااية 0

 

التعلم الرقمي المناسبة  إستراييييا : ما وعلى اوت ما سبق تكوخ قد تمت اسءابة عم السهال الأول ال ي نفه

 لتدريس العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة؟

التعلم الرقمي  ستراييييا استبانة لتحديد واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسطة لإ -2

 وايياههم نحوها:

ستبانة هو تحددد واقع استخدام استخدمت الدراسة الحالية اإستبانة كأداة لامع البياناا. وقد كاخ الهدف مم ه   اإ

 التعلل الرقمي واتااهاتهل نحوها. ستراتياياامعلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة س

وسعداد ه   الأداة قام الباحث باإطلاع على بعض الأدبياا والدراساا والبحوث السابرةت وك لك استةلاع رأى 

عباراا اإستبانة. واشتملت الأداة في صورتها الأولية على ثلاثة بعض المختفيم واإستفادة منهل في صياغة 

 محاور رطيسةت وهي:

 .التعلل الرقمي ستراتيايااواقع استخدم معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة س -2

 . التعلل الرقمي إستراتياياااتااهاا معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة نحو استخدام  -0

 . التعلل الرقمي ستراتيايااترحاا تحسيم استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة سمر -2

استاابة عينة الدراسة  لتسهيت وتفسير النتاطجت حيث تل تفنيف درءاا"؛  Likertوتل استخدام طردرة ليكرا " 

( 2نادرًا   -( درءتيم0أحيانا  -( درءاا2غالباً   -( درءاا4إلى أربع مستوداات وهي:  داطمًا  على بنود اإستبانة 

( ثل ترسيمها 2=  2 - 4درءة واحدة(ت ولتحددد طول فئاا المرياست تل حساب المدى بةرح أقت قيمة مم أكبر قيمة  

 (.57,2 = 4÷  2على عدد بداطت الأداة  

إعداد التخةيط العطام لمحتطوى اإسطتبانةت الط ي شطمت ءميطع الخةطواا واسءطراتاا وبعد أخ انتهى الباحث مم   

 السابق دكرهات قام بةبعها في صورتها الأولية؛ ودلك للدخول في مرحلة الترنيم.

تل عرض اإستبانة على ماموعة مم المحكميم المختفيم؛ ودلك لتعرف آراطهل  الصدق الظاهري للاستبانة: -

ى صدقها. وقد أبدأ بعض المحكميم ملاحظاا تاا  صياغة بعض العباراات واقترحوا بعض في اإستبانة ومد

 التعددلاا واساافاا التي استفاد منها الباحث.

تل تةبيرها على ماموعة مم معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةةت بلطد عطددهل التطبيق الستطلاعي للاستبانة:  -

 التاربة أخ اإستبانة مناسبةت وتتمتع بدرءة عالية مم الواوح. ( معلميم. وقد تبيم مم ه  5 

تطل التحرطق مطم ثبطاا اإسطتبانة باإعتمطاد علطى معامطت " ألفطا كرونبططا "  يحديدد الصددق البندائي لأداة الدراسدة وثبايهدا: -

Cronbach's alpha  التحرق مطم الفطدت  ( وهو ما دهكد أخ اإستبانة على درءة عالية مم الثباا. وتل2,32ت وقد بلد

سداطاد العلاقطة اإرتباطيطة بطيم درءطاا العينطة اإسطتةلاعية علطى  Pearsonالبناطي مطم خطلال معامطت ارتبطاط بيرسطوخ 

 (. والادول التالي دواح دلك:2,55فرراا اإستبانة والدرءة الكلية للاستبانة  معامت اإتسات الداخلي(ت وقد بلد  

 

 الستبانة واريباطها ( معامل الثبا  لمحاور3جدول )

 معامل الريباط معامل الثبا  المحاور م

 2,53 2,33 المحور الأول 2

 2,52 2,35 المحور الثاني 0
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 2,55 2,34 المحور الثالث 2

 2,55 2,32 إءمالي اإستبانة

ت حيث تل استخدام SPSSتمت اإستعانة ببرنامج الحزم اسحفاطية الأساليب الإحصائية المستخدمة:  -5

ومعادلة الأساليب اسحفاطية الوصفية: التكراراات والنسب المئودةت والمتوسط الحسابيت واإنحراف المعياريت 

 .Cronbach's alphaت واختبار ألفا كرونبا  Pearsonارتباط بيرسوخ

 نتائج الدراسة ومناقشتها ويفسيرها:

يهطا الدراسطة الحاليطةت مطم خطلال المعالاطة اسحفطاطية للبيانطاا؛ دتناول هط ا الاطزت عراًطا للنتطاطج التطي خلفطت إل

بهطدف اسءابطة عطم أسطئلة الدراسطةت ومططم ثطل مناقشطة هط   النتطاطج وتفسططيرها فطي اطوت اسططار النظطري والبحططوث 

 وفيما يلي يفصيل ذلك:والدراساا السابرةت 

مدددا واقدددع اسدددتخدم معلمدددي العلدددوم الشدددرعية بالمرحلدددة المتوسدددطة  للإجابدددة عدددن السدددؤال الثددداني الددد ي نصددده:

تل حسطاب المتوسطةاا الحسطابية واإنحرافطاا المعياردطة إسطتااباا عينطة الدراسطة  التعلم الرقمي؟ ستراييييا لإ

فطي فرططراا المحططور الأول مططم أداة الدراسططة المتعلططق بواقطع اسططتخدام معلمططي العلططوم الشططرعية بالمرحلططة المتوسططةة 

 التعلل الرقمي. وءاتا النتاطج كما دواحها الادول التالي: ستراتيايااس
 

( المتوسطا  الحسابية والنحرافا  المعيارية لستيابا  عينة الدراسة حول واقع استخدام 4جدول )

 التعلم الرقمي  إستراييييا 

المتوسط  العبارا  م

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 الترييب الدرجة

الخراطط ال هنية اسلكترونية في تنظيل وعرض أوظف  2

 المفاهيل والعلاقاا بيم مواوعاا العلوم الشرعية

 7 مرتفعة 322,2 45,0

أطبق إستراتياية الفف المرلوب مم خلال ترددل المحتوى  0

 التعليمي للةلاب عبر الوساطط الرقمية.

 3 اعيفة 522,2 52,2

أدواا رقمية تتيح  أوظف إستراتياية التعلل التعاوني عبر 2

 للةلاب العمت في ماموعاا سنااز مهام تعلمية مشتركة

 0 مرتفعة  542,2 02,2

استخدم إستراتياية التعلل التشاركي مم خلال إشراك  4

 الةلاب في إنتاج المعرفة وتبادلها عبر المنفاا الرقمية

 4 متوسةة 372,2 72,0

الدمج بيم أوظف إستراتياية التعلل المدمج مم خلال  7

 التدرد  الترليدي والترنياا الرقمية.

 2 مرتفعة  322,2 07,2

استخدم الرحلاا اإفترااية لتمكيم الةلاب مم استكشاف  2

 البيئاا والمواقع المرتبةة بالمواوعاا الشرعية 

 0 اعيفة 324,2 20,2

أوظف التعلل ال اتي الرقمي مم خلال إتاحة مفادر تعليمية  5

 الةلاب مم التعلل وفق سرعتهل وقدراتهل.رقمية تمكم 

 2 متوسةة 502,2 07,2

أطبق التعلل الراطل على المشروعاا الرقمية مم خلال تكليف  3

 الةلاب بإنااز مشروعاا مرتبةة بالمحتوى الشرعي.

 5 متوسةة 322,2 55,2

أوظف التعلل الراطل على الألعاب الرقمية مم خلال أنشةة  0

 تتجمم عنفر التحدي والمنافسة.وتةبيراا تعليمية 

 2 مرتفعة 344,2 22,0

 متوسةة 325,2 24,0 الدرءة الكلية للمحور

 

 يتضح من اليدول السابق ما يلي:

التعلل الرقمي ءات بدرءطة متوسطةةت  ستراتيايااإخ واقع استخدام معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة س -

 (.325,2(ت بانحراف معياري  24,0حيث بلد المتوسط الحسابي للمحور ككت  

( بطانحراف 07,2ءاتا في المرتبة الأولى: توظيف إستراتياية التعلل المدمج حيث بلد المتوسطط الحسطابي لهطا   -

 (322,2معياري  

( بطانحراف 20,2الرحلاا اإفترااية حيث بلد المتوسطط الحسطابي لهطا  ءاتا في المرتبة الأخيرة إستراتياية  -

 (.324,2معياري  
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ترءع الدراسة الحالية تلك النتياة إلى وءود ماموعة متنوعة مطم التحطدداا لعطت مطم أبرزهطا؛ اطعف التطدردب  -

عف البنيطة ت واطيق الوقطت المخفطص للحفطة الدراسطيةت واطسطتراتيايااالمهني للمعلميم على توظيف هط   اس

التحتية الترنية في بعطض المطدارست وتفطاوا مهطاراا المعلمطيم والةطلاب فطي اسطتخدام الترنيطاا الرقميطةت وطبيعطة 

بعض مواوعاا العلوم الشرعية التي تتةلب شرحًا مباشطرًا وتفطاعلًا. وتتفطق مطع هط   النتياطة دراسطاا كطت مطم: 

 (.0207(؛الاهني والحربي  0202(؛ مررخ والرحيز 0202(؛ السيف والفليع  0202المفدى  

للإجابة عن السؤال الثالث ال ي نصه: ما ايياهدا  معلمدي العلدوم الشدرعية بالمرحلدة المتوسدطة نحدو اسدتخدام 

تل حساب المتوسةاا الحسابية واإنحرافاا المعياردة إستااباا عينة الدراسة فطي  التعلم الرقمي؟ إستراييييا 

الدراسطة المتعلطق اتاطا  معلمطي العلطوم الشطرعية بالمرحلطة المتوسطةة نحطو اسطتخدام فرراا المحور الثاني مطم أداة 

 التعلل الرقميت والادول التالي دواح دلك: إستراتياياا
 

( المتوسطا  الحسابية والنحرافا  المعيارية لستيابا  عينة الدراسة حول اليياه نحو استخدام 5جدول )

 التعلم الرقمي إستراييييا 

المتوسط  العبارا  م

 الحسابي

النحراف 

 المعياري

 الترييب الدرجة

التعلل الرقمي تسهل في تحسيم فهل الةلاب  إستراتياياا 2

 لمواوعاا العلوم الشرعية

 2 متوسةة 522,2 22,0

التعلل الرقمي تزدد مم تفاعت  إستراتيايااأءد أخ استخدام  0

 الةلاب وتحسم مهاراتهل في التعلل المستمر.

 0 متوسةة 502,2 45,0

التعلل الرقمي على طراطق  إستراتيايااأفجت استخدام  2

 التدرد  الترليددة.

 4 متوسةة  324,2 02,0

التعلل الرقمي أثنات  إستراتيايااأشعر بالثرة عند استخدام  4

 تدرد  مواوعاا العلوم الشرعية

 2 متوسةة 307,2 55,2

التعلل الرقمي في مراعاة الفروت الفرددة  إستراتيايااتسهل  7

 بيم الةلاب.

 2 مرتفعة  523,2 25,0

التعلل الرقمي في ربط العلوم الشرعية  إستراتيايااتساعد  2

 بواقع حياة الةلاب.

 7 متوسةة  537,2 02,2

 متوسةة 537,2 02,0 الدرءة الكلية للمحور

 

 يتضح من اليدول السابق ما يلي:

بدرءطة  االتعلل الرقمي ءطات إستراتيايااإخ اتااهاا معلمي العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة نحو استخدام  -

 (.537,2(ت بانحراف معياري  02,0متوسةةت حيث بلد المتوسط الحسابي للمحور ككت  

ة بطيم الةطلابت حيطث بلطد التعلل الرقمي في مراعاة الفروت الفرددط إستراتيايااءاتا في المرتبة الأولى: تسهل  -

 (523,2( بانحراف معياري  25,0المتوسط الحسابي لها  

الططتعلل الرقمططي أثنططات تططدرد  مواططوعاا  إسططتراتيايااءططاتا فططي المرتبططة الأخيططرة: أشططعر بالثرططة عنططد اسططتخدام  -

 (.307,2( بانحراف معياري  55,2العلوم الشرعية حيث بلد المتوسط الحسابي لها  

الطتعلل الرقمطيت  إسطتراتيايااة الحالية تلك النتياة إلى: الفروت الفرددة بطيم المعلمطيم فطي اسطتخدام ترءع الدراس -

وقلة الحوافزت والخبطراا السطابرة التطي تاعلهطل غيطر متحمسطيم للتغييطرت ونرطص الطدعل المدرسطيت وكثافطة الأعبطات 

ودتفق مع ه   النتياة دراساا كت مطم: التدردسيةت واعف التدردب المهنيت وحداثة بعض المستحدثاا التربودة. 

 (.0207(؛ الثرفي  0202(؛ العتيبي  0202(؛ سعيد  0222عبد المحسم  

هل يوجد فروق ذا  دللة إحصائية في استخدام معلمي العلوم الشرعية  للإجابة عن السؤال الرابع ال ي نصه:

سنوا  الخبرة(؟ يم ايباع ما  -التعلم الرقمي يعزى لمتغيرا  )المؤهل العلمي ستراييييا بالمرحلة المتوسطة لإ

 يلي:

أءرى الباحث اختبار  ا( للعيناا المسترلة لتحددد الفروت داا الدإلة  بالنسبة لمتغير المؤهل الدراسي: -أ

 إستراتيايااستخدام ( في استااباا أفراد عينة الدراسة حول واقع اα≤ 2.27اسحفاطية عند مستوى الدإلة  
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 التعلل الرقمي وفرًا لمتغير الان ت وءاتا النتاطج كما هو مبيم في الادول التالي:

 

 إستراييييا ( نتائج اختبار ) ( لدللة الفروق بين استيابا  أفراد عينة الدراسة حول استخدام 6جدول )

 التعلم الرقمي وفقاً لمتغير المؤهل الدراسي
 مستوى الدإلة قيمة  ا( اإنحراف المعياري الدرءاا متوسط العدد المعلميم

 27,2 52,00 44,0 24,22 77 بكالوردوس

 30,2 42,02 02 دراساا عليا

 

( درءةت 22.24متوسط درءاا المعلميم الحاصليم على درءة البكالوردوس   يتضح من اليدول السابق أن

(ت 02.42(ت ومتوسط درءاا المعلميم الحاصليم على دراساا عليا هو  0.44بانحراف معياري قدر   

(؛ ولتعرف مستوى دإلة الفروت بيم متوسةاا درءاا عينة الدراسة 2.30بانحراف معياري قدر   

(. 00.52ا عليا(ت تل حساب قيمة  ا( للفروت بيم المتوسةيمت فوءد أنها تساوى  دراسا – بكالوردوس 

(ت وه ا دعنى تفوت المعلميم الحاصليم 2,27وبالكشف عم مستوى الدإلة وءد أنها دالة إحفاطيًا عند مستوى  

التعلل  ااإستراتيايعلى مههلاا دراساا عليا على المعلميم الحاصليم على درءة البكالوردوس في تةبيق 

الرقمي. وقد درءع دلك إلى أخ المعلميم الحاصليم على الدراساا العليا قد تلروا مستوى مناسبًا مم اسعداد 

التربويت والتعرض للمررراا التكنولوءيةت واإطلاع على المستاداا البحثيةت مما انعك  على كفاتتهل في 

 (.0202(؛ مررخ والرحيز  0202اا كت مم: السيف  التعلل الرقمي. وه ا دتفق مع دراس إستراتيايااتوظيف 

أءرى الباحث اختبار  ا( للعيناا المسترلة لتحددد الفروت داا الدإلة  بالنسبة لمتغير سنوا  الخبرة: -ب

 إستراتياياا( في استااباا أفراد عينة الدراسة حول واقع استخدام α≤ 2.27اسحفاطية عند مستوى الدإلة  

 فرًا لمتغير سنواا الخبرةت وءاتا النتاطج كما هو مبيم في الادول التالي:التعلل الرقمي و
 

 إستراييييا ( نتائج اختبار ) ( لدللة الفروق بين استيابا  أفراد عينة الدراسة حول استخدام 7جدول )

 التعلم الرقمي وفقاً لمتغير سنوا  الخبرة
اإنحراف  متوسط الدرءاا العدد المعلميم

 المعياري

 مستوى الدإلة قيمة  ا(

 27,2 52,04 22,2 20,04 42 ( سنواا22أقت مم  

 20,2 20,20 27 ( سنواا فأكثر22مم  

 

(ت 04.20أخ متوسط درءاا المعلميم ال دم هل أقت مم عشرة سنواا في الخبرة هو   يتضح من اليدول السابق

(ت 20.20(ت ومتوسط درءاا المعلميم مم هل مم عشرة سنواا خبرة فأكثر هو  2.22بانحراف معياري قدر   

مم  (؛ ولتعرف مستوى دإلة الفروت بيم متوسةاا درءاا عينة الدراسة  أقت2.20بانحراف معياري قدر   

( سنواا فأكثر(ت تل حساب قيمة  ا( للفروت بيم المتوسةيمت فوءد أنها تساوى 22مم   –( سنواا 22 

(ت وه ا دعنى تفوت المعلميم 2,27(. وبالكشف عم مستوى الدإلة وءد أنها دالة إحفاطيًا عند مستوى  04.52 

واا خبرة فأكثر في استخدام مم هل أقت مم عشرة سنواا في الخبرة على المعلميم مم هل مم عشرة سن

التعلل الرقمي. وقد درءع دلك إلى اختلاف مستوداا التعرض للترنياا الحددثةت ومدى المرونة في  إستراتياياا

التكيف معهات وتبادم فرص التدردب أثنات الخدمةت إاافة إلى اختلاف اإتااهاا نحو التغيير واإبتكارت مما 

مع نتاطج دراساا كت مم: سعيد  دهثر على درءة توظيف المعلميم للترنياا الرقمية في التدرد . ودتفق دلك

 (. 0207(؛ الثرفي  0202 

ما المقترحا  التي يزيد من يحسين استخدام معلمي العلوم الشرعية  للإجابة عن السؤال الخامس ال ي نصه:

تل حساب المتوسةاا الحسابية واإنحرافاا المعياردة ؟ التعلم الرقمي ستراييييا بالمرحلة المتوسطة لإ

نة الدراسة في فرراا المحور الثالث مم أداة الدراسة المتعلق بمرترحاا تفعيت استخدام المعلميم إستااباا عي

 التعلل الرقمي. وءاتا النتاطج كما دواحها الادول التالي: ستراتيايااس
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( المتوسطا  الحسابية والنحرافا  المعيارية لستيابا  عينة الدراسة حول مقترحا  يفعيل 8جدول )

 التعلم الرقمي ستراييييا ام المعلمين لإاستخد
المتوسط  العدد العبارة م

 الحسابي

اإنحراف 

 المعياري

 الدرءة

توفير دوراا تدردبية متخففة للمعلميم في استخدام  2

 التعلل الرقمي إستراتيايااوتةبيق 

 مرتفعة ءداً 2,352 2,03 57

التعلل  إستراتيايااتوفير بنية تحتية مناسبة تعزز استخدام  0

 الرقمي

 مرتفعة ءداً 2,342 2,02 57

ترددل حوافر ماددة ومعنودة للمعلميم لتشايعهل على  2

 التعلل الرقمي إستراتياياااستخدام 

 مرتفعة 2,502 2,22 57

تةودر مناهج العلوم الشرعية لتتوافق مع متةلباا  4

 التعلل الرقمي إستراتياياا

 مرتفعة ءداً 2,322 2,37 57

توءيه الأبحاث العلمية لتسليط الجوت نحو توظيف التعلل  7

 الرقمي في تدرد  العلوم الشرعية 

 مرتفعة 2,320 2,05 57

تخفيف العبت التدردسي للمعلل مما دساعد  على التخةيط  2

 إستخدام التعلل الرقمي

 مرتفعة 2,322 2,27 57

 تدردب الةلاب على استخدام الترنياا الرقمية مما دسهل 5

 في نااح التعلل الرقمي

 مرتفعة ءداً 2,374 2,50 57

تعزدز ماتمعاا التعلل المهنية بيم المعلميم بما ددعل  3

تبادل الخبراا وتةودر الممارساا في ماال التعلل 

 الرقمي

 مرتفعة ءداً 2,325 2,22 57

التعلل الرقمي في التخةيط المدرسي  إستراتيايااإدراج  0

 ددعل استمراردة تةبيرها.

 مرتفعة 2,322 2,22 57

 مرتفعة ءداً 2,322 2,74 57 المحور ككت

 

 يتضح من اليدول السابق ما يلي:

التعلل الرقمي بالمرحلة المتوسةة مم وءهة نظر أفراد  ستراتيايااإخ مرترحاا تفعيت استخدام المعلميم س -

( وبانحراف معياري قدر  2,74عينة الدراسة ءاتا بشكت عام بدرءة مرتفعةت حيث بلد المتوسط الحسابي  

( 2,03 -2,22(. كما تبيم أخ المتوسةاا الحسابية للعباراا الدالة على ه ا المحور قد تراوحت بيم  2,322 

 ءداً. وبدرءة مرتفعة 

ترءع الدراسة الحالية أهمية تلك المرترحاا إلى دورها في تهيئة بيئة تعليمية رقمية متكاملةت تسهل في تخفيف  -

الأعبات التدردسية عم المعلميمت وتنمية الكفاداا الرقمية لكت مم المعلل والةالبت فجلًا عم دعل التخةيط 

ءودة العملية التعليمية وتحسيم نواتج التعلل. وتتفق ه   النتياة المدرسي وتةودر المناهجت بما دنعك  إداابًا على 

 (.0207(؛ الثرفي  0202(؛ السيف والفليع  0202مع نتاطج دراساا كت مم: المفدى  

 

  يوصيا  الدراسة:
 بنات على نتاطج الدراسة دوصى الباحث بما دلي:

لة المتوسةة لتدردبهل على مهاراا استخدام إعداد برامج تدردبية متخففة لمعلمي العلوم الشرعية بالمرح -

 التعلل الرقمي مثت التعلل المدمج والتعلل التشاركي. إستراتياياا

 إدماج مهاراا المواطنة الرقمية وال كات الرقمي في برامج إعداد معلمي العلوم الشرعية. -

فة التحول الرقمي وإبراز أثر  في تحفيز المعلميم على تغيير اتااهاتهل نحو التعلل الرقمي مم خلال نشر ثرا -

 تحسيم تعلل الةلاب وتحريق أهداف مناهج العلوم الشرعية.

 التعلل الرقمي. إستراتيايااتوفير الدعل الفني والترني المستمر للمعلميم أثنات تةبيق  -

 مي.التعلل الرق إستراتياياامتابعة أدات المعلميم مم خلال أدواا إشراف تتجمم مهشراا استخدام  -

 توفير بنية تحتية ترنية متكاملة وتهيئة بيئة صفية داعمة لتةبيق التعلل الرقمي داخت المدارس. -
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 التعلل الرقمي امم مررراا العلوم الشرعية بشكت منتظل. إستراتيايااتجميم  -

 تشايع الةلاب وتدردبهل على استخدام التةبيراا الرقمية في تعلل العلوم الشرعية بشكت تفاعلي. -

 

 مقترحا  الدراسة:

في اوت ما توصلت إليه الدراسة الحالية مم نتاطج درترح الباحث إءرات ماموعة مم البحوث والدراساا  

 المستربليةت وهي:

 التعلل الرقمي في تدرد  العلوم الشرعية مم وءهة نظر المعلميم والمشرفيم. إستراتياياامعوقاا توظيف  -

 لل الرقمي في تنمية الريل اسسلامية لدى طلاب المرحلة المتوسةة.التع إستراتيايااأثر استخدام  -

التعلل الرقمي لتنمية الكفاداا الرقمية لدى معلمي العلوم الشرعية  إستراتياياافاعلية برنامج تدردبي قاطل على  -

 بالمرحلة المتوسةة.

 لعلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة.ترييل كفاتة منفاا التعلل الرقمية وفاعليتها في تحسيم مخرءاا تدرد  ا -

 التعلل الرقمي. إستراتيايااالعلاقة بيم الكفاتة الرقمية واتااهاا معلمي العلوم الشرعية نحو استخدام  -

 بنات نمودج مرترح لتوظيف التعلل الرقمي في تدرد  العلوم الشرعية بالمرحلة المتوسةة. -

 

 المراجع

تدردسية  إستراتياياا(. فاعلية 0200أبو زددت أحمد محمدت والسيدت محمد إبراهيلت والحسمت عبد الله فاروت.   .2

مرترحة في تنمية مهاراا التفكير الناقد لدى طلاب المرحلة المتوسةة في مادة الفره اسسلامي. مالة التربيةت 

 .243-220(ت 202 42ءامعة الأزهرت 

التعلل النشط المعززة بالترنياا الرقمية في  إستراتياياا(. فعالية استخدام 0202  أحمدت أشااخ راا أحمد. .0

 -تنمية مهاراا التفكير الحاسوبي والدافعية نحو التعلل لدى تلامي  المرحلة اإبتداطية. مالة بحوث التربية النوعية 

 https://mbse.journals.ekb.eg/article_34567.html. 222-35(ت 00ءامعة المنفورةت  

 .(. الوءيز في طرت البحث العلمي. مكتبة المددنة0222الأشعريت أحمد داوود   .2

(. اتااهاا معلمي التربية اسسلامية نحو توظيف تةبيراا ال كات في تحريق 0207الثرفيت مهددة صالح   .4

 702-727(.2 22العلوم التربودةت نواتج التعلل. مالة
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